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EDUCACAO BRASILEIRA: REFLEXOES E
PERSPECTIVAS

* Agnaldo Kupper

RESUMO

O quadro educacional brasileiro é negro. De um lado, a educacgéo publica
minguando, apesar da atencdo dispensada nos ultimos anos. De outro lado, o
ensino proporcionado por instituicdes particulares ganha espago; porém, sem so-
lucionar os graves problemas da educacéo do pais, pois eleva a exclusdo social.
Pensar em uma educacao cidada torna-se dificil devido aos métodos de sele¢éo
empregados para o ingresso no ensino superior. E dificil, assim, prever o destino
do sistema educacional brasileiro.

PALAVRAS-CHAVE: Educacado Brasileira; Problemas; Estrutura; Pers-
pectivas Futuras.

RESUMEN

El cuadro educativo brasilefio es sombrio. Por un lado, la educacion publica
tiende a decrecer, a pesar de la atencion dispensada en los Ultimos afios. Por otro
lado, la ensefianza proporcionada por las instituciones particulares gana espacios,
sin embargo no consigue solucionar los graves problemas de la educacion del
pais, pues eleva alin mas la exclusion social. Pensar en una educacion para el
ciudadano se torna dificil debido a los métodos de seleccion para el ingreso a la
ensefianza superior. Se vuelve dificil, de esta manera, prever el destino del siste-
ma educativo brasilefio.
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INTRODUCAO

Talvez a definicAo mais comum que se dé a educacao seja esta: “Processo
pelo qual se procura desenvolver as potencialidades da pessoa humana e integra
la na comunidade a qual pertenca.” Esta é uma defini¢cdo classica, sendo impossi-
vel precisar seu autor.

No decorrer da Historia e nas mais diversas sociedades, 0s processos e obje:
tivos educacionais se diferenciam enormemente, de acordo com complexos fato-
res culturais. Nas civilizagdes antigas do Oriente, visava-se com a educacao a
supressao da individualidade e a conservagao do passado. Aos gregos, no entantc
a funcéo da educacdo era, ao contrario do mundo oriental, dar énfase ao desenvol
vimento individual e aos aspectos estéticos e intelectuais (entre a maioria das
cidades-estado). Na Idade Média, a educacao ocidental sujeitou-se a religido. No
século XX, o desenvolvimento das ciéncias sociais, sobretudo da Psicologia, co-
locou novos problemas para a educacéo e tal desenvolvimento foi responsavel por
inUmeras transformacdes; neste sentido, nomes como John Dewey, Jean Piaget
Maria Montessori, destacam-se.

Neste inicio de século XXI, em uma sociedade competitiva, supostamente
globalizada em estruturas capitalistas, indagamos qual seria o futuro da educacéao,
ja que, ao que parece, o sistema educacional (particularmente no Brasil) ndo con-
segue acompanhar as transformacges aparentes. Pedagogos e educadores pal
cem perdidos entre 0 que € atual e 0 que € necessério para o futuro.

Os vestibulares, em especial, tornam-se fundamentais ou se estruturam como
entraves para as metas de um processo educacional ndo excludente e pleno?

E o que procurarei discutir.

OS ULTIMOS CEM ANOS DA EDUCAGAO BRASILEIRA

Em outubro de 2003, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica anun-
ciou dados que permitem projetar conclusdes a respeito do século 20. Uma com-
pilacdo dos dados nos trara a consideracdo que, no século em questéo, o Brasi
aumentou sua riqueza, mas nao a dividiu; ou seja, a concentracao de renda é abusive
aquele 1% mais rico dos brasileiros ganhando praticamente 0 mesmo que a meta-
de da populacdo mais pobre.

No que tange a educacdo, tais levantamentos nos trazem nimeros assustado
res: a taxa de matriculados até o ensino médio passa de 21%, em 1940, para 86%
em 1998. Como se percebe, em 1940, a escola era para poucos.
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A principal caracteristica da educacéo brasileira no século 20 foi a
massificacdo do acesso ao ensino fundamental e médio, em que pesem a manuten-
¢ao da seletividade e ndo levando em consideracdo a qualidade educacional, em
especial, a perda de nivel no ensino publico.

De 1940 para 1960, a proporcéo de alunos matriculados no ensino fundamen-
tal e médio (usando os temas da atualidade) saltou de 21 para 31%. Foi s6 a partir da
década de 60 que as matriculas cresceram em um ritmo maior do que o0 aumento da
populacdo em idade escolar. A propor¢céo chegou a 58% em 1978 e a 86% em 1998.
O resultado: reduziu-se a taxa de analfabetismo, apesar da manutengéo de um alto
indice nos dias atuais, com destaque para os analfabetos funcionais.

De qualquer forma, cremos que a democratizagdo do ensino fundamental e
médio s6 ocorrera quando houver melhora da qualidade. A disseminacgéo falseia a
verdade educacional, ou seja, a massificacdo do ensino vem acompanhada pela
perda de virtude.

O NUMERO DE ANALFABETOS CAI 60% ENTRE 1970 E 2000:

Taxa de analfabetismo Numero
Populaggo de 15 anos ou mais de analfabetos
6.348.869 ]165,1

11.401.715 164,9

13.269.381 ] 56

15.272.632 150,5

15.964.852 139,6

18.146.977 ] 33,6

18716847 | 25,5

19.233.758 | 20,1

16.294.880 ] 13,6

()
De 1991 para 2000,
pela primeira vez na
histéria dos censos
brasileiros, o nimero
absoluto de
analfabetos diminuiu.
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O ACESSO A EDUCACAO AUMENTOU:

1940

1960

1978

1998 86%

COMPARACAO COM OUTROS P AISES:

Brasil

Africa do Sul
Coréia do Sul
Indonésia
Jordania
India

1970 336 303 10,7 132 265 439

~
B
o

66,9

2000 13,6 148 33 22 88 132 102 428

2015%* 82 98 1,6 0,7 52 6,4 4 32,1

Redugdo na
taxa de 70-00 (%)

53
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DIVISAO DOS ESTUDANTES:

1933 1968 1998
Ensino fundamental*** 2,1 milhdes 11,9 milhdes 35,8 milhdes
Ensino médio*** 108 mil 3,2 milhdes 6,7 milhdes
Ensino superior*** 23 mil** 278 mil 1,9 milhdo

*  Projecdo da Unesco.

**  Apenas os principais cursos. Fontes: IBGE e Unesco.

** Primario, 1° grau ou ensino fundamental? A confusdo com essas nomenclaturas se deve a
duas reformas na legislacéo educacional. Em 1971, o antigo primario (12 a 42 série) passou
a ser conhecido como 1° grau e ganhou mais quatro séries, englobando também o antigo
ginasio (52 a 82 série). O secundario virou o 2° grau, sendo formado pelas trés séries poste-

riores ao 1° grau. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Edji@ggou a chamar o
1° grau de ensino fundamental, e 0 2° grau, de ensino médio.

E POSSIVEL PREVER O FUTURO DA EDUCAGAO BRASILEIRA?

Os problemas da educacdo brasileira sdo tantos e tdo graves que fica dificil
prever seu futuro.

A gravidade do sistema é tal que, para percebé-la, basta focarmos nos ultimos
nameros oficiais do Ministério da Educacao: 38% dos brasileiros podem ser consi-
derados analfabetos funcionais, ou seja, ndo conseguem utilizar a leitura e a escrita
na vida cotidiana. Pior ainda: 8% dos brasileiros sdo absolutamente analfabetos.

O analfabetismo esté longe de ser o Unico problema da educacéo do pais,
embora seja o maior reflexo da complexidade da situagdo. Ainda é grande a quan-
tidade de criancas em idade escolar fora do contexto educacional e persiste a
seletividade da escola brasileira (quando boa parte de nossas criangas € expulsa
dos bancos escolares, o0 que se deve, entre outros fatores, a inadequacao do calen-
déario escolar). Outros problemas relevantes insistem em atormentar o quadro edu-
cacional do pais: o nimero insuficiente de prédios escolares (inadequados para o
ensino em sua esséncia), as péssimas condi¢des salariais dos profissionais da edu-
cacgdao publica, os parcos investimentos na reciclagem discente e as dificeis condi-
¢Oes gerais de trabalho oferecidas aos professores.

! Dados anunciados nos varios veiculos de comunicagdo do pais em setembro de 2003. Fonte:
IBOPE (Instituto Brasileiro de Opiniéo Publica e Estatistica).
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Poderiamos continuar a desfilar problemas e mais problemas. Estes, cre-
mos, sao suficientes por serem amplamente ilustrativos.

A educacdo brasileira, apesar das a¢des otimistas dos Ultimos anos, apresen:
ta um quadro negro no que tange a estrutura. Mesmo os numeros apresentado:
pelo censo 2000 ndo nos deixam aliviados.

Os pessimistas podem ressaltar que nove em dez criancas de zero a trés anc
nao freqlientam creche. Podem argumentar que cerca de um terco da populacac
absoluta brasileira (31,4%) com mais de dez anos de idade, ndo completou sequel
o primeiro ciclo do ensino fundamental, que vai até a 4% série. Os dados mostram
também que 59,9% da populacdo com mais de dez anos ndo completaram oito
anos nos bancos escolafes.

Os otimistas, por outro lado, podem comparar 0s humeros do censo de 2000
com os do censo de 1991. Ai, claro, vé-se avanco: a taxa de escolaridade cresceu er
todas as faixas etarias. Na faixa de cinco a seis anos, saltou de 37,2% para 71,9%
entre 0s gque possuem de sete a quatorze anos, o pais atingiu 94,9% das criangas |
escola (era de 79,5% em 1991); o numero dos que faziam curso de alfabetizacao
saltou de 79 mil em 1991 para 536 mil em 2000; no topo da piramide educacional,
0 numero de mestrandos e doutorandos saltou de cinquenta e dois mil em 1991 par:
duzentos e dezoito mil em 2000, um incremento de 319%. Porém, apenas 6,8% da
populacao brasileira com mais de 25 anos possui diploma universitario.

Mas numeros sdo numeros. E nimeros, por si s6, ndo refletem qualidade.

No entanto, a crise educacional ndo € so brasileira, € mundial; muito menos
na estrutura, muito mais nos caminhos.

No mundo contemporaneo, rico é quem tem conhecimento. Dai a indaga-
¢do: a escola sabe guiar os alunos para a construcdo do conhecimento, em espec
al no Brasil, com seus problemas estruturais crénicos?

Identificamos como quatro os pilares da educacao: conhecer, fazer, convi-
ver, ser. No que tange ao pilar conhecer, o dividimos em: aprender e pensar. Ai é
que mora o problema: a escola sabe fazer pensar?

O mundo do trabalho capitalista espera conhecimento técnico, polivaléncia,
atualizacdo, cultura, comunicacado, capacidade de trabalho em equipe, mobilida-
de, previsdo de cenarios, transferéncia de conhecimentos, promoc¢ado de mudan-
¢as, criacoes, criticidade, iniciativa, ética, solidariedade, responsabilidade, justi-
¢a. Muita coisa, ndo é mesmo? Este mesmo mundo do trabalho n&o espera um se
democrata, mas humanista e multiplo.

2 Recenseamento de 2000, divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, em nume-
ros completos, em 2002.
3 Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, divulgados em 2003.
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As discussdes dos tedricos da educacdo acabam sendo remetidas as mesmas
conclus@es: o aluno deve ser o0 agente do saber; a interdisciplinaridade é funda-
mental; o desenvolvimento das habilidades, competéncias, inteligéncias, atitudes
e valores séo indispenséaveis, com o professor devendo ser um especialista no
processo de aprendizagem.

Com tanta teoria, professores e coordenadores escolares, nao sé ficam per-
didos, como passam a se considerarem incompetentes. Pior para as coordenacgfes
escolares, normalmente vistas como culpadas pelo processo.

Na forma como a educacgédo é hoje discutida e avaliada em sua aplicacéo,
arriscamos a dizer que, em muitas instituicdes de ensino particular, h4 mera troca
de valores monetéarios, com os pais querendo acreditar no que compram e as esco-
las, deste tipo, querendo fazer acreditar no que vendem. A educacéo trocavel por
dinheiro.

Com tanta teoria e pouca praticidade no fazer educacéo, afirmamos que vi-
vemos em um mundo educacional onde prevalecem as mentiras na maioria das
instituicdes que se propdem a fazer, gerar ou “dar” educacéo.

Mesmo parecendo ndo querer, a escola sabe que precisa adaptar-se a socie-
dade da informacéo, j que, nos dias atuais, o simples acimulo de conhecimentos
nao € garantia de sucesso profissional. Assim, vem o dilema: a escola deve educar
para o mercado ou para a vida? Eis a davida maior neste inicio de século XXI.

Preocupado com o papel da escola, o governo Fernando Henrique Cardoso
(1994-2002) editou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) em 1996,
conferindo maior autonomia as escolas, desejando vé-las vinculadas ao mundo da
pratica social e do trabalho. Pela LDB, os contetdos apresentam trés alicerces:
competéncias, habilidades e atitudes; onde € competente quem sabe aprender, é
habil quem sabe fazer, e possui atitude quem sabe conviver, trazendo-nos a troca
de experiéncia calcada em rela¢des horizontais professor-aluno, como principal
paradigma. Espera-se, assim, mais do professor. Ai esta o problema: é necessario
reciclar esta figura que se tornou principal, ou seja, o docente. No caso do Brasil,
com uma estrutura publica falha, d4-se “cobertura” a esta peca essencial? Dificil
€ fazer uma previsdo otimista perante a estrutura vigente, quando o futuro da
educacdo passa, obrigatoriamente, pelo professor.

Com tantos desafios, cabe uma outra indignacéo: a escola é justa ao encher
as cabecas dos alunos com contetidos que pouco interessam? E correto exigir
tanto esfor¢o dos discentes por quase nada. Afirmamos que ndo cabe mais aquela
escola tradicional, onde professores ensinam com base em um programa pré-esta-
belecido, programa este normalmente ditado por pessoas ha muito fora das salas-
de-aula. N&o cabe mais o ensino fragmentado e fragmentador. O contetdo, o mé-
todo e a gestdo escolar precisam ser aperfeicoados evolutivamente para que te-
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nhamos perspectivas na educacéo, para que saiamos do “faz de conta”. Uma nov:
visdo de ser humano deve ser inserida no aluno, caso contrario este a obtera fore
dos bancos escolares.

Foi-se o tempo da escola publica reconhecida. Foi-se o tempo em que a
escola particular era ruim. A publica perdeu-se no tempo; a particular ganhou o
seu espaco. Mas a escola publica pode ser recuperada, pois possui as caracterist
cas para tal: é popular, € aberta e ndo sofre tanta interferéncia do desejo dos pais
estando, portanto, mais acessivel a inovagfes. A infancia e a adolescéncia sac
mais intensas nas camadas sociais menos privilegiadas. Nas escolas particulares
criancas sao transformadas em alunos; nos estabelecimentos publicos de ensino
em pessoas. Lev Wgotsky (1896-1934) afirmava que “O aprendizado é fruto da
interac&o social”, assim como Montessori (1870-1952) ja nos alertava: “E preciso
seguir a crianca”, defendendo a estruturacao, pela educacéo, de pessoas indeper
dentes; e criar pessoas autbnomas é exigéncia no mundo globalizado atual.

EDUCACAO QUE SE CORRIGE

Qual o futuro de uma educagéo “corrigida” por cursos pré-vestibulares?

Até pelo fato de, de certa forma, este autor sobreviver deles, ficamos muito
tranquilo para afirmar: “Os cursinhos s&o urubus de uma educagédo conteudista e
viciada.” Esta € uma afirmacao pesada, mas que nao deixa de ser verdadeira, ate
porgue 0s cursos pré-vestibulares possuem a fama de corrigirem o processo edu
cacional, deixado de lado pela educacédo que se quer cidada.

A educacéo enfocada na esséncia ndo permite, atualmente, que o ser adquire
uma vaga no ensino superior (em especial publico), ja que, para tanto, exige ain-
da, o conteudismo, mesmo que busque certa criticidade. Neste sentido, os cursi-
nhos fazem a festa! Este é um erro de quebra de sequiéncia, como se o que foi feitc
até entdo nao tivesse valido a pena, como se a educagdo bem intencionada né
servisse para muita coisa.

Eliminar o vestibular? Como? Sei que, ao elimina-lo, as escolas estariam
livres para conduzir, guiar e até se ajustarem ao ensino. Ainda hoje, infelizmente,
“forte” € a escola que faz seus alunos ingressarem em universidades de grande
concorréncia. Enquanto houver vestibular, ninguém estard livre para educar, para
fazer e aprender. Por outro lado, sem os vestibulares, o ensino fundamental e
médio ndo teriam qualquer exigéncia de nivel. Ingressar nas universidades com o
historico escolar seria perigoso, até porque as escolas ndo possuem 0 mesmo Nive
de seriedade.
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Rubem Alve$ sugere, informalmente, o sorteio para o0 ingresso no ensino
superior. O que pode soar como ironia, deixa de assim parecer quando o educador
alerta que, sem a obrigacdo dos vestibulares, “...as despesas com os cursinhos
passariam a remeter-se como recursos para a criacdo de excelentes universidades
particulares, sem 6nus para o governo.” O mesmo Rubem Alves afirma que “...apds
um ano de tortura inatil a que o aluno é submetido, caso ndo passe, vem o senti-
mento de injustica, depois o0 de inveja.” Algo a se pensar. Se 0 sorteio para as
vagas no ensino superior, proposto por Alves, é injusto, o curso de adequacao
vestibulocrata também o é.

O fato € que ndo se pode sonhar com a educacao positiva enquanto a formula
de ingresso nos cursos de ensino superior passar pelos exames admissionais. Eis
mais um entrave para se eliminar na busca da educacéo justa e humana.

EDUCAGCAO E CIDADANIA

A democracia brasileira depende, entre outros, da educacgédo para se aprimo-
rar. Tal democracia € fragil, a comecar pelas nossas cabecas, quando nos compor-
tamos mais como votantes do que como eleitores. Mostra-se fragil também ao nao
respeitar as chamadas minorias, ao permitir a concentracdo dos meios de comuni-
cacgédo (o que desestimula o respeito a pluralidade de opinides), ao ndo aceitar a
rotatividade ampla dos governantes (em que pese a elei¢cdo de Luis Inécio Lula da
Silva para a Presidéncia da Republica, em 2002), ao condicionar certa passivida-
de de boa parte da populagéo brasileira. Este quadro s6 mudara, cremos, se antes
de tudo vencermos as graves desigualdades sociais e 0s obstaculos impostos a
educacdo plena. Para tanto, ndo se pode pensar em uma educacdo excludente.

N&o contribuindo para isto, assistimos hoje a proliferagdo exagerada das
escolas particulares, que tomam o espaco do ensino publico, em uma clara trans-
feréncia de funcoes, por ter se tornado o Estado, obsoleto no setor. E por que isto
acontece? Porque as familias com razoaveis condi¢cdes materiais sabem que a
educacao tornou-se o instrumento (talvez Unico) de ascensao social em uma soci-
edade de poucas oportunidades e que tende a limita-las ainda mais

Porém, até mesmo as instituicdes particulares, na luta pela sobrevivéncia no
mercado, portam-se parecidamente com clubes, impedindo que a escola execute
sua verdadeira funcdo: construir relacdes de convivéncia com pessoas diferentes
em opinides e interesses, ou seja, produzir conhecimento. Ao contrério, a escola

4 Rubem Alves, educador e psicanalista, em artigo escrito para a Folha de S&do Paulo (Caderno
Sinapse, n°® 17, de novembro/2003).
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passa a ser vista como boa (em uma sociedade altamente competitiva), caso con

siga fazer com que seus alunos ultrapassem as barreiras impostas pelos vestibula
res. Assim sendo, proprio de uma estrutura capitalista, a escola passa a interessa
a simples consumidores. E conhecimento, reconhecimento de direitos, relacdes
de confianca, solidariedade e respeito, acabam ficando em segundo plano.

Nos extremos, entre a educacao insuficiente e a camuflada de auténtica, a
educacao questiona-se: Como planejar uma educacao futura sendo a base alta
mente precéria?

Quem faz o discurso da educacéo, se o programa (ou curriculo) normalmen-
te vem de cima para baixo? Em que pesem as diretrizes e parametros curriculares
nacionais, os conteudos escolares séo fardos a serem carregados, assim como
renovacdo metodoldgica que tais diretrizes e parametros impdem. A Constituicdo
de 1988, em vigor, em seu artigo 206, estipula um ensino baseado no pluralismo
de idéias e de concepc¢des pedagdgicas. Pede-se o conhecimento baseado ha col
preensao de conceitos cientificos, na busca de novos conhecimentos. Para tanto
deve-se eliminar as disciplinas do curriculo, dando lugar a aprendizagem por pro-
jetos. Pela situacdo da educacao brasileira aqui apresentada, se vista sob conceit
generalizado e global, existem condi¢cfes para tal? Com tantos problemas envol-
vendo as estruturas educacionais, podemos praticar o pensado? Qual é o agent
motivador?

O que faz de um professor um bom profissional? Talvez o interesse, talvez
gostar do que faz (dois itens que se completam). Para que a ferramenta nao se
perca, é preciso valorizd-la. Parecem-nos pouco suficientes, ainda, programas comc
0 CAPEMP (Coordenacao de Aperfeicoamento de Professores do Ensino Médio
e Educacéo Profissional), o PROBEEM (Programa Brasileiro de Apoio ao Educa-
dor do Ensino Médio) e a proposta do Governo Federal de transformar o FUNDEP
em Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensino Basico (FUNDEB), englo-
bando a educacao do ensino fundamental e a do ensino médio. Claro, sdo a¢des
mas gue merecem aprofundamento teérico.

Como fazer uma revolucdo na educacao para podermos ter perspectivas re-
ais para a mesma? Dando condi¢des gerais basicas a alunos e docentes. Néo fal
em tecnologia avancada, mas em bases reais humanas. E, creio, estamos distante
disto. Discutir conceitos é pouco. Perdoe a nossa visdo pessimista.

A escola democratica, onde o filho do porteiro do prédio estudava com o
filho do grande engenheiro, advogado, médico, ou algo que o valha, acabou. A
escola democratica desmoronou. O ensino publico, empreendedor em esséncia
pela condicdo da mescla social, desfez-se, particularizou-se.

Saiamos da teoria. Invistamos na pratica e na verdade.
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CONCLUSOES

Triste é vasculhar tudo que foi aqui exposto e pensar nas criancas que, inge-
nuamente, divertem-se — sejam pobres ou ricas — e colocam nas méos dos pais ou
responsaveis, impotentes, suas perspectivas de futuro em uma sociedade altamen-
te competitiva.

Aos pais mais preocupados (ou que podem se preocupar) vem a questado: o
que fazer? Educar para o aprimoramento das potencialidades natas ou preparar a
crianga para o que exige o mercado? Talvez tudo a seu tempo. Algo para o ensino
fundamental, outro algo para o ensino médio. Ou seja, a leveza natural, primeiro;

o trauma da cobranca, depois.

O fato é que, ndo podendo haver a escolha por um Unico caminho, o natural,
o da valorizagdo das potencialidades, constréi-se um ser fragmentado.

Uma vida educacional um tanto quanto hipocrita (para nao dizer
esquizofrénica) s6 cessard no dia em que a educacao brasileira for construida em
bases sdlidas. Com tantos problemas estruturais, fica dificil planeja-la, pela falta
do minimo. Assim, do jeito em que estd, a escola é seletiva, quando néo deveria
ser. Dentro deste cendrio, 0s numeros e as estatisticas ficam em segundo plano.

Ou a educacéo brasileira estrutura-se em bases reais, 0 que, a nosso ver,
passa também pelo fim dos vestibulares e, conseqiientemente, dos cursos pré-
vestibulares, ou estaremos, perpetuamente, ndo podendo pensar a educacao atra-
vés dos seus fins. Ndo o fazendo, saibamos conscientemente: nunca seremos de-
mocraticos, nunca melhoraremos como pessoas. Uns sdo e serdo, outros, nao!
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